DEN GODE SKOLESTART

Evaluering af projektet "Den Gode
Skolestart” i Nyborg Kommune
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Evaluering af Den Gode Skolestart

1. Formal

"Den Gode Skolestart” har som formal at skabe trygge bevaegelsesfaellesskaber i brobygningen mellem
dagtilbud og skole, hvor bgrnehavebgrn og elever fra bgrnehaveklasser mgdes og leger med hinanden
til velstrukturerede besggs- og beveegelsesdage. Projektet skal desuden styrke det paedagogiske
personales samarbejde pa tvaers, sa der i sidste ende skabes tryghed for de bgrn, der skal starte i
skole.

Trygheden forsgges skabt gennem trygge relationer, bgrnefeellesskaber og hgj grad af genkendelighed
omkring lege, voksne og bgrn. Barnenes trygge "hjemmebane” bruges aktivt til at gve legene inden de
mgdes.

2. Struktur

Projektet blev oprindeligt igangsat i 2020, hvor strukturen for projektet sa saledes ud:

Personale
@ver udvalgte
lege med
"egne” barn

i almindelig
arbejdstid

I

Dansk Skoleidrat faciliterer formader og workshops Padagogisk personale afholder besggs- og bevaegelsesdage
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Grundet Covid-19, ndede deltagerne i 2020 kun at gennemfare de farste to workshops, dog udendgrs
og kun med lege, der var coronavenlige (uden for meget bergring og neerkontakt). Besggsdagene
mellem bgrnene var ikke mulige at gennemfare, fgr projektet blev genoptaget med opstart januar 2023.
Da 40 % af deltagere dog allerede i 2020 havde veeret pa workshops, og der la en raekke lege klar til et
feelles legekartotek, blev det besluttet kun at afholde én brush up workshop, hvortil Dansk Skoleidraet
(DSI) havde udvalgt lege fra workshops’ne i 2020, som alle skulle lege. Derfor sa forlgbet sdledes ud:

Personale
opver udvalgte
lege med
"egne” barn

i almindelig
arbejdstid

—

Dansk Skoleidraet faciliterer formeder og workshops Padagogisk personale afholder bespgs- og bevaegelsesdage

Forlgbet for besggs- og beveegelsesdage var dog fleksibelt og justerbart for hver enkelt skole/klasse, sa
alle kunne finde en form, der passede ind i deres hverdag og logistik. De fleste fulgte den anbefalede
plan fra DSI, og blev desuden bedt om at veelge:

e Om de ville have én samlet beveegelsesdag pa én afdeling eller en beveegelsesdag pa hver
afdeling med den/de bgrnehaver, de var tilknyttet i forlgbet.
o Alle valgte at afholde separate beveegelsesdage pa de skoleafdelinger, de havde veeret
tilknyttet i projektet.
e Om de klasser/skoler med flere bgrnehaver end klasser (Birkhovedskolen og Firklgverskolen
afd. @rbeek) ville lave besggsdage bgrnehaverne imellem.
o Barnehaverne valgte at afholde enten én eller to besggsdage barnehaverne imellem -
se detaljer i planen herunder.

2.1 Deltagere og organisering

| projektet deltog barnehaveklasserne fra alle kommunens fire hovedskoler med syv afdelinger og
skolegrupperne fra 14 bgrnehaver. De blev inddelt i grupper efter skoledistrikter og derefter
sammensat ift. antal klasser og bgrnehuse samt placering/afstand. Hver enkelt forlgb er beskrevet her:
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Det deltagende personale var bgrnehaveklasselederne fra skolen og nogle steder ogsa en
skolepaedagog, mens det fra bgrnehaverne var de psedagoger og evt. medhjeelpere, der til daglig har
skolegruppen. Som samlet gruppe betegnes de deltagende voksne som paedagogisk personale.

"Skoledistrikt” anvendes som samlet betegnelse for de skoleafdelinger samt bgrnehaver, der er i
distriktet, mens "gruppe” anvendes som betegnelse for de sma grupperinger med én klasse og
dertilhgrende bgrnehav(er).

Forlgbet er faciliteret samt evalueret af projektledere fra Dansk Skoleidraet (DSI).

Evalueringen af projektet bestod bade af observationer, uformelle interviews samt et spgrgeskema.

Observationerne er foretaget som semistrukturerede observationer med udgangspunkt i nogle pa
forhand fastsatte emner. Der er primaert foretaget observationer pa besggsdag nr. 1, samt pa alle
beveegelsesdage. Under observationerne har projektlederne fra DSI holdt sig pa afstand.

Interviews er foretaget primaert med det paedagogiske personale, men ogsa med enkelte bgrn. De blev
lavet som uformelle interviews pa besggs- og bevaegelsesdagene og ud fra de samme emner som til
observationerne. Data fra interviews anvendes dermed til at verificere observationerne samt give viden
om det, der er sket, nar DSl ikke har veeret til stede.

Endeligt er der samlet bade kvalitativt og kvantitativt data ind gennem et spargeskema, som blev sendt
til det peedagogiske personale efter endt bevaegelsesdag,. | spgrgeskemaet skulle de forholde sig til
nogle emner, som DSI med afsaet i observationer og samtaler havde udvalgt.

Ud af 38 modtagere er der startet op pa spgrgeskemaet 36 gange, mens 27 respondenter har
gennemfart hele spgrgeskemaet. Det giver en svarprocent pa 71 %, som vurderes som veerende
tilfredsstillende. 60% af respondenterne arbejder i bgrnehave, mens 40 % arbejder i skolen.

De deltagende personaler, som har modtaget spgrgeskemaet, er de, der har veeret ind over projektet
fra formgde og workshop i januar 2023. Der har dog veeret naturlig udskiftning i personale samt flere
deltagende personaler pa besggs- og bevaegelsesdage, hvorfor der har veeret flere voksne ind over
forlgbet, men ikke alle har modtaget spgrgeskemaet.
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4. Forlgbets indhold

Legens

4.1 Valgte lege og Legens udviklingsmuligheder udviklingsmuligheder
Legekartoteket bestod af ni regellege, som blev valgt af
projektlederne fra DSI pa baggrund af, hvordan legen kan vaere
med til at udfordre og dermed udvikle bgrnene. Denne
vurdering er lavet ud fra modellen Legens udviklingsmuligheder.

Kreativitet Fokusere
Modellen kan bruges som redskab til det peedagogiske voncentaton TG
personales arbejde. Den kan sige noget om, hvad en leg kan, og l S
2 . . ‘Graenser Selvkontrol
hvad bgrnene kan fa ud af at deltage i organiserede lege. Psykisk || Kognitiv :
o o . . . . oo udvikling || udvikling YEOUCHNEE i Lol
Modellen er delt op i fire omrader: psykisk, kognitiv, fysisk og A |
social udvikling. Disse udggr modellens kerne og er de fire tte nm Intensitet  Forpustet
o . . - o E Rolig
omrader, bgrnene kan blive udfordret og udvikle sig i, nar de Afizes STia

Kampe
Spande
Slappe af

deltager i leg. | den midterste ring er hvert omrade uddybet med
flere ord og kompetencer, som bgrnene arbejder med og opnar i
legen. Den yderste ring bestar af ord, der hjeelper med at
beskrive og udtrykke, hvilke kompetencer, der kan udvikles i
legen.

Koordination

Balancere
Styre bevaegelser

I hver enkelt leg vil alle fire kompetencer altid veere til stede, og det kan veere forskelligt, hvordan det
enkelte barn udfordres og udvikler sig i en given leg. Personalet blev introduceret for modellen pa
workshoppen, og flere af dem naevner, at modellen er et godt veerktgj til at udveelge lege, hvis bgrnene
skal udvikle bestemte kompetencer. For det meste ved det peedagogiske personale godt, hvilke lege,
der kan anvendes til udvikling af bestemte kompetencer, men modellen giver dem et feelles sprog og
det paedagogiske personale kan traekke modellen frem og snakke direkte ud fra den.

Legekartotek

I hver enkelt gruppe fik det peedagogiske personale til opgave at veelge 4-5 lege fra legekartoteket, som
de ville anvende i deres forlgb. Alle skulle nd igennem alle kartotekets ni lege inden sommerferien -
men de havde mulighed for at fokusere pa 4-5 lege op til besggsdagene. De ni lege var:

Fysiske, kognitive og sociale lege (veelg 2-3): Psykiske og sociale lege (veelg 2):
Jeeger, hare, mur (Kognitiv+Fysisk) Kig ned - kig op (Psykisk+Social)
Find Holger (Social+Kognitiv+Fysisk) Gengiv en tur (Psykisk+Social)
Hjgrneleg (Kognitiv (+ Psykisk)) Ga i reekke (Psykisk+Social)
Hajfanger (Fysisk+Social) Skib og kaptajn (Psykisk+Social)

Brobizz (Social+Fysisk)

Der er flere lege, der er gennemgaende i rigtigt mange af forlgbene, nemlig; Hajfanger, Hjgrneleg, Kig
ned - kig nop, Ga i reekke, Find Holger, Brobizz og Jaeger, hare, mur. Meget fa har valgt de to lege;
Gengiv en tur og Skib og kaptajn. Gennem de valgte lege, udvikler bgrnene forskellige kompetencer jf.
Legens udviklingsmuligheder. Alle var blevet bedt om at veelge to lege, som havde hgj grad af psykisk
udvikling i sig for at sikre et varieret valg af lege. Derudover oplevedes det, at deltagerne ogsa selv
anvendte Legens udviklingsmuligheder til at veelge lege, som udvikler bredt i kompetencer hos
bgrnene. Det opleves, at denne made at veelge et bredt legekartotek har udviklet det paedagogiske
personales arbejde med voksenstyrede lege og givet dem flere veerktgjer til at arbejde malrettet med
leg som et peedagogisk redskab. Desuden siger en paedagog: "Det er dejligt, at det har veeret nye lege,
der har veeret meget forskellige. For har vi leget Alle mine kyllinger, men vi oplevede, at der var mange
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barn, der greed. | det her forlgb har legene veeret forskellige, fx er Find Holger meget anderledes. Det
giver noget andet”.

For mange var sammensaetningen og raekkefglgen af legene pa besggs- og bevaegelsesdagene ogsa
ngje planlagt. En bgrnehaveklasseleder siger: "vi har bevidst valgt at starte med gjenkontakt og
kropskontakt, for sa har de brudt barriererne, inden de skal ud at lege frit bagefter.” Forinden havde
bgrnene leget bade Kig op - Kig ned og Ga pa reekke, og gennem disse lege havde flere bgrn fundet
sammen i nye legegrupper i den efterfglgende "fri leg”, i stedet for deres vante grupper fra henholdsvis
bgrnehave og skole.

Det paedagogiske personale havde hver iseer deres favoritter blandt legene, og det var meget blandet,
hvilke lege de fandt veerdifulde. En sagde fx at "Kig ned kig op er en god leg!” mens en anden sagde
"Nogle lege har veeret sveere, fx kig ned kig op”. Det er en vaesentlig pointe at tage med videre, da det
paedagogiske personale er forskelligt og har forskellige praeferencer. Derfor kan der veere en veerdi i, at
de far lov at veelge nogle lege ud, som de anvender i deres forlgb. Det giver ogsa en steerkere integritet,
indlevelse og dermed formidling af legen, nar de paedagogiske personaler selv breender for de lege, de
skal seette i gang. Modsat er der ogsa 44 % af personalet, der gnsker et fast legekartotek pa fem lege
og dermed ingen valgfrihed, men til gengaeld mere ensretning pa alle kommunens bgrnehaver og skoler
(se figur fra spgrgeskema herunder).

Legekartotek

Hvordan ser du helst, at legene til legekartoteket udvaelges?

Observationer

Total 27

@ At der udvaelges et legekartotek pa ca. 8-10 lege, som er ens pa tvaers af alle skoler og bernehaver | kommunen, men hvoraf vi selv udvasiger

4-5 lege til vores egen gruppe (som det er i ar). 37.0%
At der fastsaettes 5 lege, som er ens pa tvaers af alle kommunens skoler og bernehaver. 44.4%

@ At bernehaver og skolen fra vores distrikt selv byder ind med lege, som fungerer hos bernene, og sa udveelges 4-5 lege til besagsdagene

Hvert distrikt far pa den made sit eget legekartotek. 1.1%

@ Andet... Skriv hvordan 7.4%

En bgrnehaveklasseleder naevner desuden, at hun gnsker flere lege med kropskontakt. Det er dog helt
bevidst, at legene ikke indeholder kropskontakt, da de er udvalgt under Covid-19, hvor kropskontakt
ikke var muligt. Med fa justeringer kan dette gnske dog imadekommes, mens legens rammer
bibeholdes. Derudover gnsker en bgrnehaveklasseleder nogle navnelege, hvilket ogsa kan tages med i
en fremtidig justering.

4.2 Formgde og workshop

Der blev i januar 2023 afholdt formgde og én brush up workshop pr. skoledistrikt. Til formgdet var det
deltagende paedagogiske personale samt deres ledere inviteret. Det var forskelligt, hvor mange, der
deltog, men overordnet set oplevedes stor opbakning til projektet og dermed et fint fremmade (63 % af
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forlgbets psedagogiske personaler deltog, se vedlagte rapport). P4 formadet var der fokus pa
forventningsafstemning, introduktion til forlgbet samt fastsaettelse af datoer for besggs- og
beveegelsesdage.

Til workshoppen var bgrnehaveklasseledere fra skolen og peedagoger fra skolegrupperne i
bgrnehaverne samlet i tre timer. Her blev Legens udviklingsmuligheder introduceret og anvendt som
redskab, de ni lege blev leget og analyseret og det paedagogiske personale blev sat sammen i deres
grupper for at detailplanlaegge den videre plan med besggs- og beveegelsesdage. Pa workshoppen var
et rigtigt fint fremmgade med naesten alle forlgbets deltagere (89 %, se vedlagte rapport).

Generelt fik det paedagogiske personale rigtigt mange gode ting med fra workshoppen (se graf
herunder). Det vigtigste, de tog med fra workshoppen, var afpravning af legene pa egen krop,
inspiration til lege, et styrket samarbejde samt en feerdig plan for det videre forlgb.

Udbytte fra brush-up workshop i 2023
Tzenk tilbage pa workshoppen i januar 2023. Hvad var det vigtigste, du tog med derfra? Vaslg gerne flere.

Afprevning af legene pa egen krop 80,0%

Inspiration til lege 73,3%

Oplevelsen af et styrket
samarbejde mellem bernehaver og 73.3%
skole

En faerdig plan for lege- og

besegsdage 73,3%

Bedre kendskab til kolleger p&

O
tvaers af bernehaver og skole 96, 7%

Bedre indsigt | ‘Den Gode

Skolestart' forlebat 53.3%

Kenskab til analyseredskabet

“Legens Udviklingsmuligheder" 53.3%

Glade og energi i mit daglige

arbejde 10,0%

Andet? Skriv hvad. 10,0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ud over at veere det vigtigste, personalet selv tog med sig videre fra workshoppen, kan den aktive
introduktion til legene ogsa noget specielt ift. det videre forlgb. Fx naevner en bgrnehaveklasseleder, at
"det er godt for os at lege legene selv, sa vi meerker det pa egen krop. Pa den made kan vi hurtigere
vurdere, hvilke barn vi skal veere ekstra opmaerksomme pa”. Men at mgdes fysisk og lege sammen
styrker ogsa det peedagogiske personales samarbejde og indsigt i hinanden, som en anden
bgrnehaveklasseleder naevner: "Workshoppen giver mening ift. samarbejdet og giver et godt indblik i
peedagogens arbejde. Og sa giver det mening ift., at alle voksne kender legene”.

Der var ogsa fokus pa ensretning af regler i legene, sa legen var den samme, uanset hvilke bgrn man
mgdtes med og hvilken skole, bgrnene fremadrettet skulle ga pa. Dette var dog udfordret af
kompetente personaler, der til dagligt er vant til at tilpasse og justere aktiviteter ift. deres egne bgrn.
Det oplevedes derfor, at legene nogle steder fik lidt andre regler eller sma paedagogiske justeringer. De
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fleste steder var deltagerne i grupperne dog gode til lige pa besggsdagene at koordinere reglerne, nar
de blev bevidste om, at noget var skaevt.

Men vigtigheden af den feelles workshop ift. forstaelse af lege og regler blev tydelig i en af grupperne,
hvor bgrnehaveklasselederen og paedagogen fra en af bgrnehaverne ikke havde veeret med pa
workshoppen (pga. henholdsvis travihed og sygdom). De havde i stedet faet introduktion til legene ved
at se en gruppe bgrn blive introduceret for dem. Her oplevede projektlederen, at bgrnene havde haft
meget forskellige regler i isaer en af legene, hvilket pa den fgrste besggsdag skabte nogle frustrerede
situationer blandt bgrnene. Fx observerer projektlederen: "Det er helt tydeligt at bgrnehaverne har
forskellige generelle regler, fx om det er OK at Igbe udenfor banen i Hajfanger. Barnehave 1’s regler er
blevet de geeldende. [...] | starten var flere bgrn fra barnehave 2 forvirrede over, hvorfor de dgde, og
hvad de sa skulle gare [...] og flere af barnehave 2’s barn treekker sig lidt og har brug for statte fra
deres peedagoger.” Lignende observationer er ikke foretaget nogen andre steder, hvor legene har veeret
leget mere ens i skolen og bagrnehaverne, hvorfor denne observation sat sammen med deltagelsen pa
workshoppen kan vise vigtigheden af en feelles workshop, hvor de voksne far et indgaende og feelles
kendskab til legene gennem egen kropslig erfaring.

4.3 Besggsdage og bevaegelsesdag

| projektet er der fokus pa at skabe tryghed for bgrnene og gradvist udfordre trygheden for isser
bgrnehavebgrnene. Derfor starter bgrnene med at lege de valgte lege i deres vante hverdag med deres
vante voksne og bgrnegrupper efter workshoppen i januar. Pa den made kender de legene og reglerne
og skal ikke bruge energi pa at forsta og afkode legene pa besggsdagene.

Derefter starter forlgbet med, at skolebgrnene besgger barnehavebgrnene i barnehaverne. Pa den
made er bgrnehavebgrnene pa hjemmebane og i trygge rammer, og skal nu kun forholde sig til de nye
bgrn og voksne.

Endeligt besgger bgrnehavebgrnene skolerne pa beveegelsesdagen, og tanken er her, at de sa er blevet
sa trygge ved legene, bgrnene og de voksne, at der er overskud til at veere et nyt og stort sted.
Virkeligheden for mange af skolerne er dog, at bgrnehaverne pa dette tidspunkt allerede besgger
skolerne jeevnligt, sa dette sidste led med at komme op pa skolen har veeret et mindre skridt for nogle
af bgrnene end forventet fra projektledernes side.

Organiseringen af dagene stod deltagerne selv for, og det var lidt forskelligt, hvordan de valgte at gagre
det. Nogle havde bgrnene inddelt i grupper, som roterede rundt mellem de voksne/legene, andre
legede samlet med alle bagrn pa én gang, mens nogle havde inddelt dem i to grupper, der legede den
samme leg men pa hver sin bane. Fzelles for alle var dog, at det paedagogiske personale sgrgede for at
blande skolebgrn med bgrnehavebgrn, samt at alle barn mgdte alle voksne. Et enkelt sted, hvor man
ikke var opmaerksom pa dette, eendrede de hurtigt praksis, sa de ogsa fik blandet bagrn og voksne.

P& bevaegelsesdagene var deltagerne blevet anbefalet af projektlederne fortsat at vaere opdelt i deres
grupper under legene, men evt. lave noget andet sammen, fx samling, rundvisning, osv. Nogle af
stederne fastholdt de at veere opdelt i deres grupper, mens andre enten blandede eller byttede rundt pa
to klasser, sa de mgdte nogle nye bgrn og voksne, men legede de samme lege. Det oplevedes, at de
forskellige grupper valgte den form, der gav mest mening for dem, hvilket fungerede rigtigt godt.
Fremadrettet er der meget god inspiration at finde i de forskellige mader at organisere dagen pa.

Ud over legene var der ogsa lagt op til, at de pa bevaegelsesdagen kunne lave "skolerelaterede”
aktiviteter, fx historieforteelling, veerksteder, rundvisning, m.m., som det blev gjort i pilotprojektet. Dette
blev anvendt i mindre grad, da mange fokuserede pa leg denne dag og havde andre dage sat af til
"skoledag” for de kommende skolebgrn. Nogle lavede rundvisninger pa de vigtigste omrader pa skolen,
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men ellers blev det mere gjort i form af dialoger og forklaringer bade fra eleverne i barnehaveklassen
samt fra bgrnehaveklasselederen om skolens regler og kultur. Fx hvad er et frikvarter, hvad kan man
lave i frikvarteret, hvad er en gardvagt, og hvordan kan man genkende dem, hvad ggr man nar klokken
ringer, hvilke omradder ma man veere pd, hvad laver man i en SFO, hvad er en skoleven, hvordan skal
man sidde og spise, 0osv.

Pa alle besggsdage og bevaegelsesdage var der ogsa en del fri leg pa programmet. Det gav mulighed
for, at bgrnene kunne lege i de relationer, de havde skabt, samt at de voksne kunne tale mere frit
sammen.

Udbyttet fra forlgbet bliver gennemgaet i afsnittene herunder.

5. Resultater

5.1 Bgrnenes udvikling og legens udviklingsmuligheder

Det peedagogiske personale har overordnet set fundet det veerdifuldt at arbejde med modellen Legens
Udviklingsmuligheder, og nogle har anvendt den aktivt til at vurdere, hvordan de kan veelge lege efter,
hvordan de udvikler bgrnene. Fx siger en bgrnehaveklasseleder: "Legens udviklingsmuligheder var
rigtigt godt. Det gor, at jeg overvejede mere, hvad jeg ville med legene, og jeg kunne bedre veelge lege
til min malgruppe”.

| spgrgeskemaet er det paedagogiske personale blevet bedt om at vurdere, i hvor hgj grad de har
oplevet, at Den Gode Skolestart har gjort en forskel for bgrnenes psykiske, sociale, fysiske og kognitive
udvikling. Generelt ligger de alle ret hgjt, og mellem 63-83 % af respondenterne har svaret over middel
pa alle de fire kompetencer (de granne farver i modellen herunder). Iszer bgrnenes sociale udvikling er
markant den, de vurderer som den kompetence, der er blevet mest udviklet hos bgrnene gennem
forlabet (83%), mens de andre kompetencer ligger omkring 63-66 %. | de falgende afsnit gennemgas
hver enkelt kompetence for sig.

Bernenes psykiske udvikling (fx
mod, felelser og greenser)

Barnenes sociale udvikling (fx
kommunikation, samarbejde og
rummelighed)

Bernenes fysiske udvikling (fx

sanser, koordination og styrke) 40,0% 26,7%
Bernenes kognitive udvikling (fx

koncentration, selvkontrol og 30,0% 33,3%
overblik) =

Psykiske kompetencer

De psykiske kompetencer omhandler blandt andet bgrnenes graenser, fglelser og mod samt deres evne
til at maerke, rykke pa og handtere egne fglelser, men ogsa aflaese og handtere andres samt kunne Igse
konflikter. Grupperne blandt det paedagogiske personale blev til workshoppen bedt om at veelge to lege,
der 14 inden for denne kompetence som primeert udviklingspotentiale, da det under pilotprojektet var
de lege, det peedagogiske personale sjeeldent valgte, da de skulle finde gode lege frem. Dette
understgttes af en paedagog, der naevner, at det er ” [...] godt med legens uadviklingsmuligheder, da det
giver mulighed for at lege med falelser. Det har vi sjeeldent taenkt over far”.
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Disse lege kan noget andet end de lege, der typisk bliver valgt af det psedagogisk personale i
bgrnehaver og skoler. Fx neevner en psedagog, at legen Kig ned - kig op "leerer bgrnene noget, som de
kan bruge i skolen - fx at vente, veere stille, koncentrere sig, at ikke alle bliver valgt altid.” Flere fra det
paedagogiske personale naevner ogsa dét at skulle kigge andre bgrn i gjnene som en handling, der kan
veere rigtig sveert for nogle bgrn. | nogle af legene italesaetter det paedagogiske personale desuden
vigtige kompetencer og falelser, som de skal vaere opmaerksom pa eller er gode til at handtere i legen.
Fx siger en paedagog "du er modig” og "fortael din gruppe, hvad de skal hen over, sa de er trygge”. Pa
den made understgtter det paedagogiske personale bagrnenes udvikling af psykiske kompetencer.

Der er ogsa lege, der egentlig ikke hgrer under denne kategori i modellen, men som alligevel udfordrer
bgrnenes psykiske kompetencer. Her er det iseer de lidt mere kaotiske fangelege, hvor de psykiske
kompetencer bliver udfordret, nar barnene fx skal acceptere, at de er blevet fanget, de skal have mod
til at lgbe, og de skal kunne modsta, at nogle stader ind i dem. Her ses ogsa en tydelig udvikling fra
forste besggsdag til bevaegelsesdagen, hvor projektlederne flere steder observerer, at de bgrn, der er
usikre og falder fra i fangelegene pa farste besggsdag, deltager fuldt ud pa bevaegelsesdagen pa
skolen. Et eksempel er en dreng fra en af bgrnehaverne, der ikke vil vaere med i Hajfanger pa
besggsdagen i bgrnehaven: "Peedagogen leger med og forsgger ihzerdigt at fa en dreng med i legen,
som haenger meget op ad hende. Han har sveert ved at acceptere, hvis han bliver fanget”. Pa
beveegelsesdagen er billedet dog et helt andet: "Denne dag deltog han fuldt ud og uden problemer, og
accepterede at blive fanget”. Lignende observationer blev gjort flere steder.

Det er dog ogsé iseer de lege, der udfordrer bgrnenes psykiske kompetencer, hvor det sterste frafald i
deltagelse opleves. Fx siger et barn: "det er farligt”, til legen Ga pa raekke, mens et andet barn siger "jeg
kan ikke Ii’ den her leg”. Fra den fagrste besggsdag til beveegelsesdagen observerer projektlederne i
naesten alle forlgb dog en stigning i deltagelse, stgrre accept i legene og feerre bgrn, der reagerer
negativt pa legene.

Sociale kompetencer

De sociale kompetencer omhandler blandt andet bgrnenes evne til at kommunikere, samarbejde,
forhandle og veere rummelige i relationer med andre. Kompetencer, som er vigtige at kunne mestre, nar
man gar i skole med mange andre bgrn. Det er pa disse kompetencer, det paedagogiske personale
vurderer, at projektet har gjort den starste forskel pa bgrnene.

Disse kompetencer bliver ofte italesat af det paedagogiske personale, nar de igangsaetter legene. Nar
der ikke skal forklares en masse regler, fordi bagrnene kender legene (hvilket stiller mindre krav til de
kognitive kompetencer), er der plads til, at de i stedet kan guide bgrnene ift. deres sociale
kompetencer, fx "husk at kigge pa hinanden og hvem der har brug for hjeelp ogsa” (Brobizz) og "Husk at
snakke til de bagerste og forteelle, hvad de skal” (Ga pa raekke). Ogsa ord som "hjeelpsomhed”,
"venner” og "samarbejde” bliver italesat for bgrnene.

En anden vaesentlig kompetence i dette omrade er ogsa evnen til at forhandle i legen - en kompetence
der heenger meget sammen med de psykiske kompetencer og barnets egen accept af fx at blive taget i
en fangeleg. Projektlederne og det paedagogiske personale observerer en udvikling pa dette omrade
undervejs gennem forlgbet. Fx reflekterer en projektleder under sine observationer: "Flere bgrn har
udviklet psykiske og sociale kompetencer gennem legene. Det ses iseer i fangelegen Hajfanger, hvor
barnene har leert at sige "pyt”, nar de bliver fanget, ligesom de ofte nar til enighed, hvis der er
uoverensstemmelser om, hvorvidt barnet blev fanget eller ej.”

En af forklaringerne pa, at det paedagogiske personale vaegter denne effekt af projektet sa hgijt, kan
ogsa findes i deres besvarelser i spgrgeskemaet pa spgrgsmalet om, hvad den starste gevinst har
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veeret ved besggsdagene i bgrnehaverne. Her gar starstedelen af besvarelserne pa "barnenes
madegijeblikke”, deres "gensynsglaede” og de "nye venskaber”, der opstar bgrnene imellem. Det er
geeldende bade i "madet mellem bgrnehavebgrn og skolebarn”, men for nogle ogsa "nye legerelationer
pa tveers af bgrnehaverne”, som jo kan veaere deres kommende klassekammerater. Det psedagogiske
personale beskriver, hvordan bgrnene "har faet gje pa hinanden”, "mere kendskab til hinanden” og "far
et feellesskab om noget”. Det kan have stor betydning, nar de starter i skole. Dette uddybes yderligere
under afsnittet "Bgrn mader bgrn gennem leg”

Fysiske kompetencer

De fysiske kompetencer omhandler bgrnenes koordination, sanser, styrke og generelt deres evne til at
bruge kroppen i legene. | begyndelsen af pilotprojektet var der stort fokus pa at styrke bagrnenes
motorik, men i takt med, at projektet har udviklet sig, er fokus flyttet mere over pa et brede syn pa de
kompetencer, som bgrnene kan opna gennem leg.

Det er ikke den udvikling, det paedagogiske personale vurderer til at veere hgjest hos bgrnene, men de
vurderer dog stadig, at forlgbet i nogen eller hgj grad har vaeret med til at styrke bgrnenes fysiske
udvikling. Fx siger en paedagog ogsa: "Barnene bliver faktisk bedre og bedre til at undvige tangen. Det
er jo egentligt ikke noget, vi har italesat, men det er lige gaet op for mig.”

Det skal ogsa naevnes, at legene er fundet under corona-perioden, hvor der var fokus pa lege uden for
meget krops- og neerkontakt. Derfor er der fx ingen "moslelege” eller lege med kram, som var med i
pilotprojektet, og som ogsa kan veere med til at udvikle andre kompetencer hos bagrnene. Fx skriver en
fra det paedagogiske personale i spgrgeskemaet: "Jeg ansker mere fokus pa, at vi finder lege, hvor
barnene ogsa far fysisk kontakt, kram eller lignende (den man rarer, mobber man ikke)”.

Kognitive kompetencer

De kognitive kompetencer omhandler blandt andet barnenes evne til at koncentrere sig, holde overblik
og have selvkontrol. En stor udfordring i regellege generelt kan vaere, at bgrnene bade skal forstd og
agere korrekt ift. reglerne, hvilket kan veere seerligt sveert for bgrn i den deltagende aldersgruppe.
Endnu sveerere bliver det, nar nogle bgrn (bevidst eller ubevidst) handler uden for reglerne og
potentielle konflikter opstar.

Nar alle barnene gver legene hjemme i vante og trygge omgivelser med voksne, der kender dem og kan
stgtte dem i legen, fjerner det de store krav til deres kognitive kompetencer. Fx siger en peedagog "De
behaver ikke koncentrere sig sa meget om at kunne reglerne, da de har gvet legene. Sa er der i stedet
plads til at arbejde med andre kompetencer”.

En observation, som gar igen alle steder, handler om hvor lidt forklaring, de voksne skal give, for at
kunne seette legene i gang. Fx observerer projektlederen: "Bagrnehaveklasselederen seetter hurtigt
Jeeger, Hare, Mur i gang uden en lang instruktion - og den karer bare! Imponerende for sa sveer en
leg!”.

5.2 Legekompetencer og skoleparathed

Uanset hvilke kompetencer, eleverne far udviklet, naevner flere fra det paedagogiske personale, hvor
veerdifuldt det er, at bgrnene opnar generelle legekompetencer, inden de starter i skole. Fx siger en
paedagog fra en af bgrnehaverne: "Leg er et redskab til at leere at lege, inden man skal i skole” mens
en anden siger: "For mig er det ikke vigtigt, at barnene leerer tal og bogstaver, men at de kan lytte og
veere sammen pa en god made”. De naevner ogsa vigtigheden af, at de kan indgd i voksenstyrede lege,
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uden at blive kede af det eller frustrerede, og at de derfor har "brugt legene til at leere at kigge i ginene,
blive taget i fangeleg, m.m.”. En bgrnehaveklasseleder naevner ogsa, at det er vigtigere for dem at fa
bgrn op i skolen, der kan vaere sammen og lege sammen, end bgrn der kan tal og bogstaver. Derfor er
leg et meget veerdifuldt redskab at anvende i overgangsarbejdet mellem bgrnehave og skole.

Projektet Den Gode Skolestart har inspireret det paedagogiske personale, iseer i bgrnehaverne, til at
arbejde mere malrettet med et bredere udvalg af voksenstyrede lege. Fx naevner en paedagog, at hun
"har faet ginene op for flere lege og har leget mere end for. Barnene elsker det. Det er god inspiration”.
En medhjeelper i en anden bgrnehave neevner ogsa, at "bgrnehavebgrnene leerer meget ift. at falge
regler. Og de ser bagrnene fra skolen, som bare er bedre til det, end de er, og sa falger de efter”. En
styrkelse af bgrnenes evne til at deltage i voksenstyrede regellege kan vaere meget veerdifuldt for deres
skoleparathed, og her opleves en stor forskel pa bgrnehaven og skolen ift. regler og voksenstyring. Hvor
skolen i sin natur er bygget op omkring fastere strukturer og regler (fx ringetider, reekke handen op,
skema, modtage undervisning, osv.), opleves bgrnehaven som mere fri. En projektleder observerer fx, at
skoleeleverne er mere rastlgse og efterspgrger oftere forklaring pa, hvad der skal ske, hvorimod
bgrnehavebgrnene gar hurtigere i gang med selvigangsatte lege. Begge dele er vigtige at kunne, men et
malrettet arbejde med deltagelse i et bredt udvalg af voksenstyrede regellege i barnehaverne kan veere
veerdifuldt for bgrnenes skoleparathed, da det ligner skolepraksis mere, og kan leere dem mange
kompetencer, som de kan anvende i skolen.

Det er ogsa meget veerdifuldt, at legene foregar pa tveers af bgrnehave og skole, da det psedagogiske
personale ser hinanden igangseaette legene, hvilket kan give dem inspiration og nye perspektiver p3,
hvordan de leger med bgrnene. Fx siger en paedagog: "I barnehaven har vi understgttet bornene meget
i legen Jaeger, hare, mur. | projektet har jeg dog faet ginene op for, at barnene faktisk selv kan styre
det. Jeg har set, hvor gode de er, nar de ikke bliver holdt i handen hele tiden. Det tager jeg med hjem”. |
et andet forlgb er to paedagoger pa bevaegelsesdagen meget overraskede over, hvor meget en dreng fra
bagrnehaven deltager i fangelegene, hvilket han ellers har haft sveert ved pa besggsdagene.
Projektlederen noterer sig: "paedagogerne far pa denne dag gjinene op for, at han godt kan - en
situation og en leering, som de kan bruge aktivt til at ruste ham til skolestart”. Mange af bgrnene er
ogsa blevet selvstyrende i nogle af legene og har ikke brug for voksenstgtte i legene eller er endda
begyndt at seette legene i gang af sig selv. Det viser, at besggs- og bevaegelsesdagene, hvor bgrnene
leger pa tveers, ogsd har stor veerdi for den praksis, der ellers foregar i bagrnehaver og skole og dermed
udvikling af bgrnenes legekompetencer, som i sidste ende kan formodes at pavirke deres
skoleparathed.

5.3 Bgrn mgder bgrn gennem leg

Et af de beerende elementer i projektet er, at overgangen fra bgrnehave til skole foregar i barnehgjde,
hvor leg og mgdet med andre bgrn er omdrejningspunktet. Alle bgrnehaverne har dog allerede aftalte
besgg pa skolen, som en del af deres brobygningsarbejde, hvorfor selve mgdet med skolen vil veere til
stede uden Den Gode Skolestart. Projektlederne har dog et indtryk af, at nogle af disse skolebesgg ofte
foregar med mindre planlagt aktivitet pa tveers af barnene. Det, der er anderledes ved projektet, er
dermed, at overgangen foregar mere fra barn til barn, hvilket giver et andet mgde med skolen, nar de fx
mgdes gennem leg og det er eleverne, der viser rundt, gar forrest samt viser og fortaeller, hvordan man
gar. Nogle steder aktiveres eleverne aktivt i legene af de voksne, ved fx at bede dem "ga forrest, fx ved
at vise hvordan man gar, veere styrende som den farste, veere fanger, osv. Der bliver pa den made en
form for "mesterleere”, hvor barnehavebgrnene ser skolebgrnene gare det og derefter faglger med i
samme spor (sa godt de kan)”.
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Derudover naevner flere fra det paedagogiske personale ogsa, at projektet "har givet mange af barnene
tryghed til at tage kontakt til de store”. Noget som er vaesentligt, nar de inden laenge skal starte pa
skolen. Igen ville dette ogsd kunne ske uden Den Gode Skolestart, da bgrnene fra nogle bgrnehaver og
skoler ogsa allerede leger sammen i frikvarteret pa skolebesgg. Men det kreever et vist mod fra et
bgrnehavebarn at tage den fagrste kontakt til et skolebarn, og dette kommer man ud over ved at seette
dem til at lege voksenstyrede lege farst. Som en af b@rnehaveklasselederne siger, mens hun observerer
et barn fra skolen og et barn fra bgrnehaven: "Prgv at se, hvor nemt det er at lege, efter vi har leget
legene sammen. Det skaber ogsa noget, til nar de skal op pa skolen”.

Rigtigt mange steder observerer projektlederne ogsa, hvordan bgrnene skaber band og venskaber pa
tveers. Et eksempel er, da en dreng og en pige fra henholdsvis bgrnehave og skole "bliver ved med at fa
gjenkontakt i legen Kig ned - kig op. Personalet siger, de ikke kender hinanden. | de efterfgigende frie
lege, opsager de hinanden og leger sammen”. Et andet sted laegger to piger fra bgrnehave og skole
armene om hinanden med et stort smil og svarer, at "det er bare totalt sddan (tommel op)” at besgge
hinanden. Et tredje sted giver to drenge hinanden, "et keempe kram, da de skal sige farvel. "Vi er blevet
bedste venner i dag” siger den ene dreng, da vi sparger ind til, om de kendte hinanden. De lyser begge
op og smiler, da vi forteeller dem, at de skal lege sammen igen om en maned”. Det er, som naevnt
under afsnittet om sociale kompetencer, ogsa disse venskaber og relationer bgrnene imellem, det
paedagogiske personale fremhaever seerligt ved projektet.

5.4 Bgrnenes tryghed
Barnenes tryghed op til skolestarten er det primaere formal med projektet. Hele 83,3 % vurderer, at de
er meget enige (33,3%), enige (33,3 %) eller delvist enige (16,7 %) i, at projektet har gjort en forskel pa

bgrnenes tryghed frem mod skolestart.

| spargeskemaet gar rigtigt mange besvarelser ogsa pa, at "genkendelighed” og "tryghed” har veeret
nogle af de starste gevinster ved beveegelsesdagen. | de falgende afsnit beskrives farst trygheden
under selve forlgbet og derefter, hvordan projektet kan skabe tryghed i selve skolestarten og
overgangen dertil.

Bernenes tryghed frem mod
skolestart

Tryghed under forlgbet

En forklaring pa, hvad der har vaeret med til at skabe tryghed under forlgbet, er, at bgrnene har gvet
legene hjemme i trygge omgivelser med kendte bgrn og voksne, inden de skulle lege dem med andre.
P4 den made er de trygge i legene og reglerne. Projektlederne fra DSI observerer alle steder, at bgrnene
hurtigt er i gang med at lege, legene fungerer godt og med meget lidt uro eller usikkerhed og bgrnene
virker trygge i legene. Et barn fra en af bgrnehaverne siger ogsa: "Det var nemt at lege med
skolebgrnene, for vi havde jo gvet legene”. Et veesentligt element er selvfglgelig ogsd, som en psedagog
siger, at "bagrnene har leget praecis de samme lege, og med samme struktur, hvilket iseer nogle af
barnehavebgrnene har godt af”. Det er altsa bade det, at de kender legene godt, og har gode oplevelser
af, at alle leger dem efter de samme regler, der giver tryghed for bgrnene.

For enkelte barn er det dog ogséa en balance mellem tryghed og kedsomhed, nar legene skal leges SA
mange gang. Fx forteeller en paedagog fra en af bgrnehaverne, at "op til anden besggsdag vidste vores
barn, hvad der skulle ske. Men efter den dag sagde nogle af dem ogsa "neeste gang de kommer, sa
gider jeg altsa ikke lege de lege mere!”. Det vurderes dog pa baggrund af deltagelsesgrad og bgrnenes
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engagement, at kedsomheden er mere i tanken og italesaettelsen, end det reelt er en faktor, nar
bagrnene leger.

Et af de elementer, hvor Den Gode Skolestart adskiller sig vaesentligt fra andre overgangsaktiviteter, er
besggsdagene i bgrnehaven. Det paedagogiske personale fremheever disse dage som meget
tryghedsskabende for bgrnehavebgrnene. Fx siger en paedagog: "Barnehavebgrnene var pa
hjemmebane - det skaber tryghed” og en anden neevner "Trygheden, genkendelighed og gleeden ved at
fa besgg af 0. klasse i trygge rammer”, som det bedste ved besggsdagene i barnehaven.

Et andet veesentligt element i at skabe tryghed hos bgrnene er, at overgangen foregar gennem leg. Leg
er helt naturligt for bgrn, og de mgder hinanden og skolen gennem noget, de kender fra bgrnehaven og
er trygge i. Fx siger en paedagog: "Tidligere, nar vi kun har veeret pa besgg i klassen, har
barnehavebgrnene veere meget generte. Det er de ikke i ar, hvor vi er startet med leg”. Det gar altsa for
nogle af bgrnene noget ift. den made, de mader skolen pa. Et par piger naevner ogsa, at de synes, det
lyder kedeligt at ga i skole, fordi de bare skal lave dansk og matematik. Men da de fik at vide, at de
maske ogsa skal lege de her lege, synes de, "det lyder mega-meget sjovere”.

Tryghed ved skolestart

Det er ved afslutningen af evalueringen i juni maned ikke muligt at male pa og vurdere, hvilken forskel
projektet har gjort for bgrnenes skolestart. Derfor er dette afsnit bygget pa vurderinger fra det
paedagogiske personale og erfaringer i projektet, som muligvis vil kunne overfgres til skolestarten.

Tesen er, at bgrnenes personlige udvikling og forbedrede legekompetencer samt et eventuelt kendskab
til skolen, de voksne og bgrnene forinden, kan give stor tryghed i skolestarten. Det kan dog veere af
afgarende betydning, hvor meget, der gar igen fra forlgbet og ind i skolestarten af genkendelige
elementer. Fx kan bgrnene have veeret i forlgb med en anden skole, end de skal starte pa efter
sommerferien, og sa vil noget af trygheden i overgangen vaere aendret. Denne tese bliver undersggt
neermere i det fglgende.

En del af det psedagogiske personale tilkendegiver, at de tror, forlgbet vil ggre en forskel for bgrnenes
skolestart. Fx naevner en paedagog, at det giver barnene "en falelse af tryghed, inden de skal pa skolen
og en "fglelse af, at skole er noget, jeg kan”. En del af dem naevner de kendte lege som et genkendeligt
element: "Jeg tror iseer, at de nu kendte lege kan gare skolestarten lettere, fordi der blandt alt det nye,
trods alt er nogle kendte lege” og "den feelles oplevelse af legene vil helt sikkert veere en fordel ved
starten af det nye skolear”.

”

Nogle fra det peedagogiske personale har dog ogsa veeret kritiske ift., at de kunne vaelge mellem ni
lege, da de dermed kunne risikere, at bgrnene i en ny klasse havde leget forskellige lege, og det
genkendelige element ved legene dermed ikke ville vaere anvendeligt i skolestarten. Der var dog flere
eksempler pd, hvordan bgrnenes forbedrede legekompetencer og trygheden i at kende nogle af legene,
gjorde det muligt at overfgre en form for tryghed, nar de skulle lege andre lege eller med andre barn. Fx
da to paedagogiske personaler pa en besggsdag improviserede to lege, da der var for meget tid. Den
ene anvendte en af de andre lege i legekartoteket, som alle bgrnene kendte, hvorfor han hurtigt kunne
seette en succesfuld leg i gang med fuld deltagelse. Den anden valgte en leg, som hendes elever fra
skolen kendte, men det gjorde bgrnene fra bgrnehaven ikke. Men fordi eleverne fra skolen var sa gode
til at lege legen, virkede det nemt for bgrnehavebgrnene at afkode og indga i legen.

Man kunne forestille sig, at disse to scenarier kunne forega ved skolestarten i en klasse, hvor en
bgrnehaveklasseleder vil seette en leg i gang. Enten kender alle bgrnene legen, og introduktionen bliver
kort og legen fungerer godt med hgj deltagelse fra alle. Det kunne dog ogsa veere en leg, som nogle af
eleverne i klassen kender godt, og hvor de sa kommer til at fungere som en form for "mesterleere”, hvor
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de bgrn, der kender legen, gar forrest og viser, mens de andre kigger og kopierer. Her kan deres
legekompetencer og robusthed i at kunne lege have betydning for deres deltagelse.

Sidstnaevnte scenarie er der et eksempel pa med en dreng fra en af bgrnehaverne i forlgbet, der skal
ga pa en anden skole, end den, han har veeret i forlgb med. Han er en meget forsigtig dreng og skal ikke
ga pa skole med nogen fra bgrnehaven. Paedagogen fra bgrnehaven fortalte, at de pa en besggsdag pa
hans nye skole (som ogsa har veeret med i projektet) havde "leget nogle af legene fra projektet. Der var
bade nogle lege, han kendte, og nogle han ikke kendte. Men det var gaet godt”. Sa selvom nogle af
bgrnene ikke kender legene, kan det altsa fortsat give tryghed at anvende dem som en del af
skolestarten, da nogle af eleverne kan legene og gar forrest.

| ar er skolestarten udfordret af, at rigtigt mange af bgrnene kommer til at starte deres skolear med at
ga i SFO, da skolen starter et godt stykke inde i august. SFO’en er ikke som udgangspunkt taenkt med
ind i projektet, men pa én af skolerne oplevedes det, at en SFO-paedagog var til stede pa
bevaegelsesdagen, hvor hun sa nogle af legene og fik udleveret legekartoteket med det formal at
anvende legene i SFO’ens sommerpasning lige far skolestart. Som hun siger: "Det er godt med noget,
som nogle eller alle i klassen kender, og som er sjovt, nar vi samler dem”. Det er en god idé at teenke
legene med ind i SFO’en fgr skolestart, men for at kunne det, er det ngdvendigt, at de paedagoger, som
har SFO’en i sommerperioden, kender legene. Pa nogle af skolerne kan der have veeret
skolepaedagoger med i forlgbet, som kan overfagre legene til sommerpasningen i SFO’en.

Et andet tryghedsskabende element, som rigtigt mange fra det paedagogiske personale neevner i
evalueringen, er, at de kommende skolebgrn kender nogle lidt zeldre bgrn i skolen, som de vil kunne ga
til. Fx siger en paedagog: "Jeg tror, det kan give barnene en god start, nar de efter sommerferien starter
ovre pa skolen, i den forbindelse kender de nogle af de eeldre barn og har oplevet, at de er super gode
til at hjselpe hinanden, hvis man er udfordret pa nogle ting”, mens en bgrnehaveklasseleder siger: "Jeg
synes, at det er en god made at skabe genkendelighed for de nye 0. klasser. Bade ift. genkendelige
voksne, og at de kommende 1. klasser ikke er fremmed for dem, og der vil derfor veere nogle, de nye
skolebgrn kan ga til for hjeelp udover de voksne”. Et enkelt sted naevner en paedagog ogsa, at "bgrnene
bliver mere bevidste om, at der er andre end dem, der skal i skole”. Det kan muligvis skabe noget
tryghed omkring skolestarten, at de er bevidste om, at der er andre bgrn end dem, de kender, og deres
nye klassekammerater er blevet "afmystificeret”.

En stor del af det peedagogiske personale neevner ogsa magdet med skolen og de voksne pa skolen som
det bedste, de tager med fra beveegelsesdagen. Fx skriver de i evalueringen, at skolen blev "gjort ufarlig
og genkendelig” og barnene "kommer pa skolen og far set omraderne og klasserne, sa det ikke er helt
nyt, nar de starter”. 0gsa "trygheden i at genkende de voksne fra skolen” bliver fremhaevet, samt "at
barnene har et kendskab til en af de voksne, de skal veere sammen med i skolen”.

Disse elementer med genkendelige bgrn, voksne og omrader er saerligt afhaengigt af, om bgrnene skal
ga pa netop den skole, hvorfor der kan veere forskel pa den oplevede tryghed for skolestarten, som
dette giver. Og netop dette element kan vaere sveert at overfgre til andre skoler og voksne. Der kan
veere elementer sdsom tryghed i at have oplevet en skole, en bgrnehaveklasseleder og nogle aldre
elever - men det er ikke muligt at vurdere, om bgrnene kan overfgre denne tryghed til en anden skole.

En erfaring, der understgtter tesen om, at projektet gar en forskel ift. barnenes skolestart, kommer fra
en paedagog i en af bgrnehaverne, som var med i pilotprojektet, men som ikke er med i denne omgang
grundet omrokering af voksne i bgrnehuset. Peedagogen naevner en specifik pige, som udviklede sig
meget gennem forlgbet i pilotprojektet. Fx sagde hun: "Hvad vi ikke fik rykket pa den her ene pige af
selvveerd og senere hendes selvtillid og tro pa sig selv gennem det projekt. Hende fik vi gjort skoleklar
og sendte i skole - iseer takket veere lege som kunne noget. Og jeg bruger det stadig - det var SA
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godt!”. Her kan det ses, hvordan den udvikling, forlgbet og legene har skabt hos pigen, har medvirket til,
at hun bliver mere skoleparat og dermed forhdbentlig har faet en mere tryg skolestart.

Tryghed for bgrn med udfordringer og seerlige behov

Den neevnte pige fra pilotprojektet, som personalet fik gjort skoleparat isaer ved hjeelp af legene fra
projektet, er et af mange eksempler pa bgrnehavebgrn, der lige mangler det sidste for at blive helt klar
til skole. Det er afggrende for deres oplevelse af skolestarten og dermed potentielt for hele deres
skoleliv, at de i tiden inden skolestart udvikler sig til at kunne indga i et skoleliv. Her kan legen noget
helt seerligt. Men i bgrnehaverne findes ogsa bgrn, som har seerlige behov, tilknyttede indsatser, osv.
Disse bgrn har nogle udfordringer som gar, at de har sveert ved at deltage i legene pa lige vilkar med
andre bgrn. Nogle eksempler pa de bgrnehavebgrn, som projektlederne observerede i projektet, er en
dreng, der gar med solsikkesnor i starre og nyere feellesskaber, en pige der har sveert ved det
uforudsigelige samt at styre sine reaktioner, en pige som er meget usikker og bange for det ukendte
samt en dreng med en stgttepeedagog. Der er helt sikkert flere bgrn med seerlige behov, men det var
disse fire, der blev noteret af projektlederne.

Deres vanskeligheder kommer oftest til udtryk ved, at de treekker sig fra legene eller stgtter sig mere til
det kendte personale, bade under legene og i den frie legetid. Fx observeres det, at en af dem har
"sveert ved at deltage pa farste besggsdag” og han er "bange og ville ikke vaere med”. En paedagog
forteeller om et andet barn, at "han er stor tryghedsnarkoman og klemte min hand nede i kaelderen, da
de andre kom”. Feelles for de fleste bgrn med seerlige behov i Den Gode Skolestart er, at de nyder godt
af de mange gentagelser og genkendelighed, som projektet indeholder. En paedagog siger pa farste
besggsdag, at pigen, som har sveert ved uforudsigelighed, har det lidt nemmere ved at deltage end
normalt, fordi "her kender hun i det mindste legene - det er godt for hende”.

Fra farste besggsdag til beveegelsesdagen observeres for alle fire bgrn en markant starre og mere
succesfuld deltagelse over tid, hvilket sandsynligvis skyldes, at de bliver mere trygge ved legene samt
de andre bgrn og voksne. Fx deltager drengen med stgttepaedagogen med et stort smil i hele ansigtet
og tar pludselig lukke gjnene i legen Ga pa reekke, da han er sammen med en pige fra skolen, som
hjeelper ham. Peedagogen til drengen med solsikkesnor beskriver ogsa, at "farste gang vi madtes og
skulle lege med hinanden, var hans deltagelse minimal, han sad mest bare og observerede, hvad der
forgik. Da vi sa havde beveegelsesdagen pa skolen, lgb han rundt selv og deltog i alle legene...”. Ogsa
de to usikre piger deltog i alle legene pa bevaegelsesdagen, og var gaet fra ikke at have veeret med i
fangelegene (Hajfanger og Brobizz) under besggsdagene. Deres peedagog understatter ogsd denne
observation: "Der er starre deltagelse i dag end pa besggsdagene. Nok fordi de kender legene bedre”.

Det er dog ikke kun selve deltagelsen, som er den store succes. For gennem deltagelsen kan der ogsa
ske en stor udvikling for netop disse bgrn. Fx har drengen med stottepsedagog faet en gget tro pa egne
evner og siger pa et tidspunkt: "Det tror jeg godt, jeg kan!” og paedagogen bekraefter denne udvikling og
siger: "Han har rykket sig meget. Mere modig, selvstaendig (i legene, red.) og tror mere pa sig selv og
andre”. 0gsa drengen med solsikkersnor sgger slet ikke de voksne pa bevaegelsesdagen og deltager
mere, end hans paedagoger havde forventet. Selv i lege, hvor han pa den fgrste dag reagerede p3, at de
andre bagrn kommer taet pa ham, bliver han "heller ikke pavirket pa samme made af fx barn, der lgber
imod ham (...) - nu leger han bare videre”.

Den Gode Skolestart har altsa et potentiale i forhold til disse bgrn, som har det vanskeligt. Det geelder
ikke kun deltagelse i legene, men ogsa falelser, robusthed og kompetencer for deltagelse, der udvikler
sig gennem legen - fordi gentagelse, genkendelighed og trygge rammer muliggar deres deltagelse i
legene og dermed denne udvikling. Potentielt set kan disse oplevelser have en betydning for bgrnenes
oplevelse af skolestarten.
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Til forskel fra pilotprojektet er det ved dette forlgbs besggsdage allerede vurderet, at alle de deltagende
bgrn i projektet skal starte i skole. Pilotprojektet foregik fra august til november, hvorfor der var bgrn
med, hvor skoleudseettelse var i overvejelserne, men det endnu ikke var besluttet - fx den pige, som
paedagogen naevner fra pilotprojektet, der endte med at blive vurderet skoleparat. For denne gruppe
bgrn kan et tidligere forlgb end det nuveerende i foraret veere en mulighed for at arbejde malrettet med
nogle kompetencer, som kan hjeelpe dem med at blive skoleparat.

5.5. Styrket samarbejde

Et af malene for Den Gode Skolestart var at styrke det psedagogiske personales samarbejde pa tveers. |
spgrgeskemaet svarer 83,4 % af det paedagogiske personale, at forlgbet har veeret med til at ggre en
forskel for samarbejdet mellem bgrnehave og skole (de grgnne farver i modellen herunder):

Samarbejdet mellem bernehave og
skole omkring skolestarten

Knap halvdelen af personalet fremhaever ogsa "et styrket samarbejde pa tveers” og mgdet med
hinanden som deres bedste oplevelse i dette forlgb. Dette geelder bade bgrnehaveklasseledere, der
saetter pris pa "et styrket samarbejde og kendskab til peedagogerne i institutionerne” savel som
bgrnehavepaedagogerne, der neevner "det gode samarbejde med skolen”.

Det paedagogiske personale italeseetter ogsa flere steder, at forlgbet gavner de voksnes kendskab til
hinanden og deres samarbejde omkring overlevering af bgrn. Fx naevner en paedagog at "Det er rart at
mgde dem, vi sender bgrnene videre til og hare deres forventninger til, hvad barnene skal kunne”,
ligesom en bgrnehaveklasseleder ogsa neevner, hvor dejligt det er, at de via forlgbet har mulighed for at
"forteelle, hvad de forventer, barnene kan ved skolestart”. De har altsd gennem forlgbet en gget
mulighed for at forventningsafstemme deres arbejde op til skolestart med hinanden. En
bgrnehaveklasseleder naevner ogsa, at besggene pa psedagogernes hjemmebane "giver starre
forstaelse af deres arbejdsdag og daglige opgaver”, mens en anden fremhaever, at det giver dem
mulighed for at "leere om, hvordan de arbejder derude, og hvordan vi kan stgtte hinanden i arbejdet
med skolestart”.

Projektlederne observerer ogsa over tid et styrket samarbejde og kendskab til hinanden pa tveers af det
paedagogiske personale. Dette ses bl.a. ved, at al personale pa bevaegelsesdagen pa skolen ved, hvad
de skal, flere forskellige personaler giver beskeder og hjeelper med organiseringen, og personalet kan
kommunikere med hinanden i korte og preecise beskeder.

Et element, der fremadrettet kan komme til at udfordre samarbejdet i overgangen mellem bgrnehave
og skole, er skiftende voksne i overgangsarbejdet. Dette skyldes isaer, at skolegruppen i flere af
bgrnehaverne gar pa skift mellem paedagogerne, hvormed bagrnehaveklasselederne skal samarbejde
om overgangen med forskellige psedagoger fra ar til ar. Her kan Den Gode Skolestart dog veere ngglen
til at veere pa forkant med det paedagogiske personales kendskab til hinanden, da indsatsen ligger far
selve overleveringen af bgrnene.

5.6 Overlevering af bgrn
76,7 % af det paedagogiske personale angiver i spgrgeskemaet, at de i nogen grad, hgj grad eller meget
hgj grad oplever, at Den Gode Skolestart har gjort en positiv forskel for overleveringen af bgrnene.

Overleveringen af bern fra
barnehave og skole
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Gennem samtaler med det paedagogiske personale understgttes dette billede af, at Den Gode
Skolestart har en positiv betydning for overleveringen af bgrn fra bgrnehaven og skolen. Det skyldes
iseer, at bgrnehaveklasselederne nu har mulighed for at seette ansigt, handlinger og reaktionsmgnstre
pa det enkelte barn, fremfor kun et billede og ord fra peedagogen. Projektlederne observerer, at der
sker uformelle "in action” overleveringer allerede pa besggs- og beveegelsesdagene, hvor personalet
snakker om specifikke bgrn, og bgrnehaveklasselederen kan se barnets reaktionsmgnstre og fa indsigt
i barnet, inden den officielle overlevering.

Denne uformelle overlevering giver stor veerdi for det psedagogiske personale, og isaer for
bgrnehaveklasselederne og den overlevering, de senere skal have pa bgrnene. En
bgrnehaveklasseleder siger: "Det er guld veerd. Jeg mader bgrnene. Jeg kan se bgrnene i aktion, hvem
har brug for en hand - for det har de ogsa, nar de kommer op til mig”. En anden siger "Vi far sat ansigt
pa bgrnene og vi ser, hvordan de er. Det giver os SA meget, nar vi far overleveringen, at vi ved, hvem
det er”. Endeligt naevner en tredje ogsa overleveringens betydning for klassesammensaetningen, fordi
de selv har set bgrnene, og hvordan de reagerer og interagerer. Der er dog ogsa en enkelt
bgrnehaveklasseleder, der naevner, at de kun har "set de kommende elever kortvarigt og i en "skal"
situation - men en overlevering indeholder meget mere end det, vi kan na at observere ved legedagene,
da vi ogsa har egen klasse, der skal holdes gje med”. Oplevelsen kan saledes vaere forskellig fra person
til person, men det generelle billede er, at forlgbet betyder noget for overleveringen af bgrn for langt de
fleste bgrnehaveklasseledere.

Pzedagogerne fra bgrnehaverne finder ogsa muligheden for overlevering veerdifuld, og det giver dem en
tryghed at se, hvem de leverer bgrnene videre til, og hvordan bgrnene reagerer i mgdet med
bgrnehaveklasselederne. Fx naevner en peedagog, at "det har givet et uformelt rum til at snakke med XX
(bgrnehaveklasselederen, red.). Nu kan vi forteelle hende, hvem vi snakker om, mens vi ser dem lege”,
mens en anden siger: "Det er rart at made dem, vi sender barnene videre til [...], og sa er det godt at se,
at bagrnene er glade for hende (bgrnehaveklasselederen, red.).”

En bgrnehaveklasseleder, som deltog i pilotprojektet i 2019 og derfor har erfaringer fra nu to
gennemfarte forlgb, naevner, at besggsdagene i bgrnehaverne har stor betydning for deres mgde med
bgrnene, fordi bgrnehavebgrnene er i deres vante omgivelser i bgrnehaven, og derfor reagerer mere
naturligt, end nar de er pa skolen.

En udfordring ved forlgbets struktur ift. overlevering af bgrn er dog, at der kan komme bgrn fra mange
andre bgrnehaver, som bgrnehaveklasselederen i sa fald ikke kan seette ansigt, handlinger og
reaktionsmgnstre pa, pa samme made. Det er iseer en udfordring pa byskolerne (Danehof afd. Nyborg
og Birkhovedskolen), hvor bgrnene ofte gar i en bgrnehave i et andet distrikt, end den skole, de skal ga

pa.

5.7 Tryghed for foreeldre

Den Gode Skolestart har ikke pa noget tidspunkt involveret foraeldrene, men fik alligevel mulighed for at
fa perspektiver med fra fire foreeldre, som alle har et barn, der skal starte pa en anden skole end dem,
deres bgrnehaver er koblet sammen med i Den Gode Skolestart.

| en barnehave tilknyttet Danehofskolen havde en foraelder spurgt, hvornar de skulle igennem det
samme med Birkhovedskolen, hvor hans barn skal ga. Efter forklaringen omkring inddelingen i
kommunen kunne foraelderen selvfglgelig forstd konceptet, men der er en udfordring i, at én bgrnehave
kun kan veere i forlgb med én skole, nar nogle bgrnehaver sender bgrn til rigtig mange forskellige
skoler.
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Til gengeeld neevner en paedagog fra en af bgrnehaverne, som ogsa er foraelder til et barn i en
bagrnehave tilknyttet Birkhovedskolen: "Det er fedt, at det er de samme fire lege i hele kommunen, sa
de snakker samme sprog, uanset hvilken skole, de skal pa”. Pa 4Klgverskolen afd. Frgrup udnytter
bgrnehaveklasselederen ogsa dagen til at invitere to elever med, som, pa grund af Den Gode
Skolestarts distriktsopdeling, ikke har deltaget med den skole, de skal ga pa. Eleverne deltager begge
med én foreelder hver, og foraeldrene har kun hgrt fa ord om Den Gode Skolestart. Efter samtale med
foreeldrene noterer projektlederen: "De er derfor begge meget imponerede over, at deres drenge
kender legene og deltager med det samme. [...]. Som foraeldre synes de, det er rart at se, at deres
drenge allerede har skabt en relation til de kommende klassekammerater”.

De meget positive tilkendegivelser fra foreeldrene, der far viden om projektet, indikerer, at lidt mere
information til foraeldrene kunne veere en fordel. Dette efterlyses ogsa af flere fra det psedagogiske
personale i spgrgeskemaet. Fx skriver en i evalueringen: "Mangler i den grad foraeldreinddragelsen. Det
er vigtigt, at de bakker op og kender "retningen” pa vores dage sammen”. Ca. 60 % af det paedagogiske
personale tvivler ogsa pa, at projektet har gjort en forskel for foraeldrenes oplevelse af barnets overgang
fra bgrnehave til skole (de gule og gra besvarelser i modellen herunder), mens 13,4 % er delvist uenig
og uenig (de orange og rgde besvarelser). Information om projektet til foreeldrene er derfor et
opmeaerksomhedspunkt fremadrettet, med det formal at fa foraeldrenes opbakning samt give
foreeldrene vished og dermed en tryg oplevelse af overgangsarbejdet omkring deres eget barns
skolestart.

Foraeldrenes oplevelse af barnets " .f.:. o o7
overgang fra barnehave til skole s 16.7%

Flere skoledistrikter i Nyborg Kommune har gennem arene anvendt forskellige overgangsindsatser, som
skal gare overgangen fra bgrnehave til skole nemmere. Det har bade veeret i form af elementer, som
gar igen i bgrnehave og skole (fra kommunens kanon, fx med en bestemt bog, bestemte sange eller en
bestemt leg), men ogsa besgg pa skolerne. Alle kommunens bgrnehaver og skoler har fulgt den kanon,
kommunen har haft. Besggsdagene/skolepraktikkerne har de selv arrangeret, og det har derfor veeret
meget forskelligt, hvordan det er er blevet tilrettelagt. Nogle har veeret i skolepraktik i en uge, nogle
bare en enkelt dag, mens andre har veeret der fast en gang om ugen over en laengere periode. Mange
steder har bgrnehavebgrnene dog veeret i et lokale for sig (fx SFO’en) og kun veeret inde hos
bgrnehaveklassen fa gange. Mange af skolerne har derudover afholdt en skoledag for kommende
skolebgrn, der skal ga pa netop den skole.

En del af disse tiltag har veeret sat i bero under Covid-19, og pa mange af skolerne var der ikke kommet
gang i dette overgangsarbejde fgr Den Gode Skolestart blev sat i gang. Derfor har Den Gode Skolestart
muligvis veeret med til at genstarte nogle af alle de gode tiltag, de gjorde fgr pandemien, og for nogle
har det ogsa givet anledning til at nyteenke maden at kagre overgangsarbejde pa. Flere steder har de
allerede i ar kombineret Den Gode Skolestart med andre indsatser. Fx har de pa flere skoler anvendt
legene i skolepraktik eller pa introdage/skoledage/besggsdage for kommende skolebgrn. P4 disse
skoledage har der veeret bgrn fra forskellige bgrnehuse, og som derfor potentielt kan have leget vidt
forskellige lege. Men det har vist sig ikke at veere et problem. Fx siger en paedagog efter et skolebesgg
p& en anden afdeling, hvor legene blev brugt: "Det var SA godt. De legede Hajfanger, som de kendte,
men sa legede de ogsa Hjarneleg. Den kendte Mikkel ikke, men det kunne man ikke se. Han fulgte
bare med de andre”. Det er altsa ikke altafggrende at lege praecis de samme lege i alle forlgb for at
opna succes ift. at kunne anvende legene efter selve forlgbet og som en del af andre
overgangsindsatser.
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Legene kan ogsd anvendes som en del af andre brobygnings-aktiviteter. P4 Vibeskolen har de to
afdelinger fx anvendt legene som en del af brobygningen mellem de to afdelinger. Her har de tre klasser
fra hhv. Aunslev og Ullerslev leget legene fra Den Gode Skolestart, nar de har besggt hinanden. Ifalge
en af bgrnehaveklasselederne har det "...fungeret rigtigt godt, og vi har haft et feelles udgangspunkt at
lege ud fra”. P4 en skole, hvor to elever skulle ga 0. klasse om, blev forlgbet for disse to elever ogsa en
mulighed for at mgde deres nye klassekammerater, hvilket var "rigtigt godt” ifglge deres
bgrnehaveklasseleder. Dette er dog kun muligt, da mange fra bgrnehaven i det givne forlgb skulle ga pa
den skole, som kun havde én bgrnehaveklasse.

Nar det paedagogiske personale spgarges direkte til, hvorvidt de er enige/uenige i, at forlgbet Den Gode
Skolestart har veeret foreneligt med gvrige overgangsindsatser, svarer 77 %, at de er meget enige,
enige eller delvist enige, mens 7,7 % er uenige eller delvist uenige, og 15,3 % er i tvivl (hverken/eller
eller ved ikke).

Den Gode Skolestart og andre overgangsindsatser
Forlebet ‘Den Gode Skolestart’ har veeret foreneligt med avrige eksisterende indsatser ifm. overgang fra bemehave til skole (fx skolepraktik).

Disse tal er rigtigt fine, men i og med at forlgbet er sa fleksibelt og kan tilpasses den enkelte skole, er
forhabningen, at flere af deltagerne til neeste ar vil opleve en endnu starre sammenhaeng mellem
overgangsindsatser. Pa det tidspunkt vil langt de fleste af det deltagende personale have veeret
igennem forlgbet farste gang og dermed meget nemmere kunne justere deres forlgb og koble de
forskellige indsatser i overgangsarbejdet endnu bedre.

7. Udfordringer
Der er rigtigt mange positive effekter af at anvende Den Gode Skolestart i Nyborg Kommune. Men det
er ikke uden udfordringer.

7.1 Organisering

En af de helt store udfordringer er, hvordan skoler og bgrnehaver kobles til hinanden i forlgbene. Et par
steder, og isaer pa skolerne i Nyborg by, oplevedes det, at meget fa af de bgrnehavebgrn, som var med i
forlgbet, skulle ga pa den skole, de var koblet til, mens nogle barnehaver sendte bgrn afsted til mange
forskellige skoler. Fx havde én bgrnehave, som var koblet til Danehofskolen, denne fordeling af
kommende skolebgrn:

o Danehof: 7 bgrn

o Birkhoved: 7 bgrn

o Privatskole: 5 bgrn

o Diverse: 4 bgrn

Det er dog meget vanskeligt at sikre, at skoler og bgrnehaver altid kobles, sa starstedelen af bgrnene
fra bgrnehaven skal ga pa den skole, de er i forlgb med. Enkelte af det peedagogiske personale foreslar,
at de kan gnske eller veere med ind over beslutningen om, hvem de bliver koblet sammen med. Det kan
veere en mulighed fremadrettet at inddrage bgrnehaverne i den logistiske planleegning af projektet.
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Udfordringen med organiseringen pavirker ogsa bgrnehaveklasseledernes udbytte ift., hvor mange
barn, de far ansigter pa og oplever i leg. Det kan give en oplevelse af, at de bruger meget tid pa kun fa
bgrn, de pa forhdnd ved, at de modtager i skolen efterfglgende. Det vil ogsa pavirke den effekt, forlgbet
kan have pa det enkelte barns tryghed i skolestarten, da det far de trygge oplevelser med bgrn og
voksne, som de ikke ngdvendigvis kommer til at ga i skole med - og endda ogsa pa en anden skole,
end den, de skal ga pa. Der er dog flere oplevelser i projektet (som beskrevet tidligere), der indikerer, at
de feelles lege pa tvaers og udvikling af barnenes legekompetencer kan ggre, at projektet ogsa styrker
trygheden i skolestarten for disse barn. Af den arsag giver det fortsat mening at kare projektet i hele
kommunen pa trods af udfordringer med organiseringen.

7.2 Tidspunkt pa aret

En del af det peedagogiske personale giver udtryk for, at de godt kunne teenke sig, at forlgbet kunne
ligge pa et andet tidspunkt af aret, "da kalenderen er godt pakket i labet af foraret”. Nogle stykker
foreslar at starte op i september og enten kare det over efteraret eller evt. afvikle formgde, workshop og
besggsdage i efteraret, og sa bevaegelsesdagen i foraret. Det er bestemt en mulighed at starte i
september, da pilotprojektet kgrte i denne periode i 2019. Der er et opmaerksomhedspunkt omkring
vejret, jo leengere vi kommer hen pa efteraret og hen mod vinteren, da bgrnene oftest er udendgars, nar
de samles. Modsat er det en fordel at starte i september, da de fleste storegrupper sammensaettes pa
dette tidspunkt, hvorved Den Gode Skolestart og legene derfra ogsa kan anvendes som ryste-sammen-
aktiviteter for disse bgrn.

Nogle peedagogiske personaler sparger ogsa, om der kan skrues ned for den tid, de bruger pa projektet.
En enkelt foreslar, at der afholdes "feerre mader, sa afviklingen af beveegelsesdagen falder tidligere”,
en anden mener, at der skal "kigges pa, hvornar det skal ligge og antallet af dage (da det) hele vil tiden
veere en opvejning af andre opgaver” mens en bgrnehaveklasseleder saetter spargsmalstegn ved, om
"tiden og energien vejer op for "resultatet"... ”. Det er bestemt ogsa en mulighed at skrue pa den tid,
personalet anvender pa forlgbet, da flere af dem forhdbentlig vil ga igen fra ar til ar og derfor ikke vil
have behov for fx formgde. Skrues der samtidig pa opstarten, som kunne ligge i september, vil
belastningen i foraret ogsa blive mindre. Derudover kan deltagernes kendskab til hele projektet efter
dette farste ar med fuld gennemfarsel i alle distrikter nu gare, at de selv kan justere forlgbet, sa det
passer ind i deres andre overgangsaktiviteter og arshjul. Der er dog en risiko for, at hvis der skrues
meget pa antallet af besggs- og bevaegelsesdage, eller hvis den faelles workshop med de voksne
fiernes, kan udbyttet pa bagrnenes udvikling og tryghed samt personalets samarbejde blive mindre.

7.3 Private bgrnehuse og skoler

En anden udfordring, som nogle af skolerne neevner, er, at de synes det er aergerligt, at de private
bgrnehuse, friskoler og privatskoler ikke er med i projektet. Det kunne nogle steder give god mening, fx i
Ullerslev, hvor naesten alle fra Barnehuset (privat) kommer pa Vibeskolen afd. Ullerslev. Pa den anden
side vil det udfordre en i forvejen presset logistik i og med nogle klasser allerede har to bgrnehaver
tilknyttet. Det ville muligvis blive lgst, hvis de private skoler og friskoler ogsa var med, og pa den made
fik fordelt bgrnehaverne mere.

Side 23 af 31 dansk

Skoleidraet




8. Fremadrettet perspektiv for Den Gode Skolestart

Der er generelt stor enighed blandt det psedagogiske personale om, at det er et godt projekt, der i en
eller anden form bgr fortsaette. Hele 92,9 % af personalet synes, at det skal gentages (heraf mener
39,3 %, at det skal gentages, men med justeringer). Ingen af deltagerne synes altsd, at det ikke bar
gentages (7,1 % veelger dog "ved ikke”).

Gentagelse af 'Den Gode Skolestart’

Andel af respondenter der mener, at Den Gode Skolestart ber gentages fremover:

Total 28
® Ja 53,6%
» Ja, men med justeringer 39.3%

Nej 0,0%
® ‘Vedikke 7.1%

De underbygger tallene med ord som: "Det er et super godt projekt og vi kan darligt undvaere det” og
"Der er brug for det her projekt - for der er mange, der ikke kan lege - bade barn og voksne”. Og vigtigst
af alt fremhaever de, at det har veerdi for den vigtigste malgruppe - nemlig bgrnene - nar de siger: "Det
giver rigtigt meget til vores bgrn at vaere med i det her” og "jeg er sikker pa, at det her koncept er
virkelig godt for nogle af vores barn. Altsa dem som maske har det lidt sveert”.

Der er dog en masse gode justeringer og muligheder for at optimere forlgbet, hvilket vil blive
praesenteret i det fglgende. Disse anbefalinger og justeringer bygger pa evalueringen samt erfaringer og
agnsker fra projektet samt pilotprojektet.

8.1 Anbefalinger til justeringer
Tidsplan

Det anbefales, at tidsplanen bliver bade tidligere og mere aben for, at personalet sammen kan veelge
det bedste forlgb ift. deres arshjul. Derfor foreslas denne tidsplan:

Aug./sept:  Evt. online formgde i august eller september (optages, sa det kan ses af dem, der ikke
havde mulighed for at deltage)
Indhold: viden om projektet. Mest aktuelt for dem, der ikke har deltaget far.

Sept./okt: Workshop for paedagogisk personale
Indhold: Introduktion til Legens Udviklingsmuligheder og legekartoteket samt planlaegning
af eget forlgb.

Sept. - maj: Besggsdage i bgrnehaven. Personalet planleegger selv, hvornar disse dage ligger, antal af
besggsdage, og om bgrnehaverne ogsa besgger hinanden.

Jan. - juni:  Minimum én bevaegelsesdag pa skolen, hvor fokus er pa legene pa tveers mellem
barnehavebgrn og skolebgrn. Personalet planleegger selv, hvornar denne/disse dag(e)
ligger, og kan veelge at koble det samme med andre aktiviteter eller besgg pa skolen.

dansk
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Organisering

e Det kan overvejes, om bgrnehaveklasselederne skal vaere koblet med de samme bgrnehaver
hvert ar, eller om de skal ga pa skift (kun muligt pa de afdelinger, hvor det er flere klasser). En
fordel ved at ga pa skift hvert ar er, at de far et bredere kendskab til forskellige kolleger, som de
skal samarbejde med gennem tiden. En anden mulighed er at holde fast i fordelingen i nogle ar,
inden der skiftes, for at give stgrre styrke og kendskab ind i et enkelt samarbejde. Det
anbefales, at skoler og bgrnehuse i hvert enkelt distrikt selv bestemmer denne fordeling.

e Derudover kan det overvejes, om private bgrnehuse og evt. private skoler og friskoler skal
inviteres med ind i projektet (som tidligere beskrevet).

Lokale tilpasninger

| et kommende rul i Den Gode Skolestart anbefales det, at de enkelte distrikter og/eller forlgb tilpasser
konceptet til deres egne lokale behov og gnsker. Det skal forega pa en made, hvor forlgbene fortsat
lever op til projektets formal og giver samme udbytte. Der kan fx veere i form af at:

o Smelte Den Gode Skolestarts beveegelsesdag sammen med andre overgangsbesgg pa skolen
(fx skolepraktik, skolebesggsdage, osv.).

e Tilpasse forlgbet, hvis barnehaven fx allerede er pa skolens matrikel.

e Evt. kun have én besggsdag i barnehaven og to besggsdage pa skolen - det afheenger af
bgrnenes behov for tryghed, kendskab til skolen og andre overgangaktiviteter.

e Evt. koble bgrnehaverne sammen med hinanden to og to (i de forlgb, hvor der kun er én
barnehave pr. klasse), sa de ogsa kan have besggsdage med hinanden (fx
venskabsbgrnehaver). En besggsdag med skolen kan evt. erstattes af en besggsdag i en
bgrnehave.

e Invitere paedagoger fra SFO’en med pa workshop eller i hele forlgbet, sa legene kan anvendes i
fx sommer-SFO, og SFO-paedagogerne far tidligt kendskab til kommende skolebgrn.

Facilitering af forlgb, workshop og lege

Siden projektet startede i 2019, har der vaeret talt om, at indsatsen pa sigt skulle kunne kare i Nyborg
Kommune uden en ekstern facilitator, men fgrst nar alle parter falte sig klar og klaedt godt pa til dette.
Der kunne meget vel veere tale om en periode pa flere ar, far kommunen falte sig klar til at vaere
selvkgrende. Samtidig var der tale om, at projektet kunne justeres fra ar til ar, for efterhdnden at skeere
ned i den eksterne partners involvering. Det er dog ikke specifikt beskrevet hvordan, hvorfor dette
afsnit vil komme med nogle anbefalinger til, hvordan processen bedst muligt faciliteres. Med processen
menes alt det praktiske samt indhold til formade, workshop og legekartotek samt understgttelse af de
enkelte forlgbs planlaegning.

Forlab

En del af det paedagogiske personale giver udtryk for, at det er vigtigt, at der kommer en udefra og
faciliteter processen, da "det er nemmere at lykkedes, nar der er nogen, der styrer det”. De har erfaring
med, at tidligere projekter er ebbet ud, nar der ikke har vaeret en der "havde den”. | Skoleforum Nord
(en samling af bgrnehuse fra Danehofskolen og Vibeskolen) har de ogsa vendt det, og vurderet, at det
giver mening, at der kommer nogle udefra og faciliterer, da "det giver god inspiration og holder os ved
ilden, sa det bliver gennemfgrt”. Sadan et projekt kan ogsa veere sarbart over for udskiftning i
personale, travlhed, osv., hvorfor det sikrer et stgrre udbytte ved at have en tredje part som facilitator.
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Mulige facilitatorer kunne fx veere:

1) Dansk Skoleidreet
2) Konsulent fra kommunen
3) ldreetsnetveerket fra kommunens skoler
4) Anden aktar
Workshop

Nar det kommer til workshoppen, viser evalueringen, at netop denne har stor betydning for bade
samarbejdet mellem det peedagogiske personale savel som deres kendskab til legene og regler samt i
sidste ende bgrnenes tryghed. Derfor anbefales det stadig at holde fast i workshoppen. Oprindeligt var
der to workshops, men projektledernes savel som enkelte af deltagernes vurdering er, at én workshop
er tilstreekkeligt, da legekartoteket ikke skal udvikles, men udelukkende introduceres. Derfor vurderes
det, at der er fglgende muligheder:

1) En workshop pr. distrikt (samme som i &r)
2) En feelles workshop i hele kommunen

Hvis det ikke er muligt at samles til en workshop, kan et legekartotek ogsa blot sendes ud, hvorefter det
er op til det paedagogiske personale selv at planleegge resten. Dette er dog meget sarbart, og en stor
del af udbyttet af projektet vil i sa fald forsvinde.

Legekartotek

Det peedagogiske personale er langt fra enige om, hvordan de gnsker, legekartoteket skal veere. |
spgrgeskemaet gnsker 37 %, at det skal vaere pa samme made som i ar (med 8-9 lege, hvoraf de selv
kan veelge, hvilke 4-5 lege, de fokuserer pa i deres forlgb - se graf herunder). En smule flere (44 %)
gnsker, at de 5 lege skal fastsaettes i et legekartotek, som alle skal lege, mens 11,1 % gnsker, at hvert
distrikt far sit eget legekartotek pa baggrund af lege, de selv har bragt ind i projektet. Et par stykker
foreslar under "Andet”, at der fx fastseettes to lege, som leges af alle skoler i kommunen, og derudover
aftaler hvert forlgb de to andre lege, eller at bgrnene er med til at veelge legene.

Legekartotek

Hvordan ser du helst. at legene til legekartoteket udvaelges?

Observationer

Total 27
® At der udvaelges et legekartotek pa ca. 8-10 lege, som er ens pa tveers af alle skoler og bernehaver i kommunen, men hvoraf vi selv udvaelger
4-5 lege til vores egen gruppe (som det er i ar) 37.0%

At der fastsaettes 5 lege, som er ens pa tveers af alle kommunens skoler og bernehaver. 44,4%
@ At bernehaver og skolen fra vores distrikt selv byder ind med lege, som fungerer hos bernene, og sa udvzelges 4-5 lege til besegsdagene
Hvert distrikt far pa den made sit eget legekartotek. 11,1%
® Andet... Skriv hvordan 7.4%
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Hvis legene er helt faste, kan der veere lege, som de voksne ikke braender for, men som de er tvunget til
at lave, og det vil pavirke deres engagement i legen og lyst til at lave den. Pa den anden side kan stor
frined i valget af lege pavirke trygheden ved skolestart negativt, da legene ikke vil veere genkendelige.

P& baggrund af projektets erfaringer vil anbefalingen fra Dansk Skoleidraet veere, at:

e Legekartoteket bestar af 8 lege

o 2 af legene er obligatoriske - de veelges i feellesskab med (udvalgt) personale og evt. bgrn

e Der veelges 2-3 af de resterende lege til det feelles forlgb

o De resterende lege kan paedagogerne i bgrnehaverne veelge at preesentere deres bgrn for, men
dette er valgfrit. Muligheden for det er dog starre, hvis tidsperioden for projektet forleenges.

o Legekartoteket opdateres arligt - dvs. nogle lege gar igen, mens andre skiftes ud, hvis
interessen for dem er dalet.

Foreeldrekommunikation

Pa baggrund af personalets evaluering omkring projektets (manglende) effekt pa foreeldrene er dette et
opmaerksomhedspunkt fremadrettet. Det anbefales derfor, at der bliver lavet et informationsmateriale
til foreeldre, fx i form af et skriv og evt. en film.

De enkelte distrikter har alle haft stgrre eller mindre udsving i forhold til det generelle billede, hvilket vil
blive preesenteret i det fglgende. Yderligere indsigt i de enkelte distrikters evaluering af forlgbet kan
findes i de vedlagte rapporter, hvor hvert enkelt distrikts evaluering er udtrukket til en rapport for sig.

Birkhovedskolen

| skoledistriktet Birkhovedskolen er der udsendt spgrgeskema til 10 personaler, hvoraf syv har
besvaret. Fire besvarelser kommer fra Birkhovedskolen, mens de sidste tre tilhgrer bgrnehaverne.
Deltagerne fra dette skoledistrikt har naesten alle deltaget i alle af forlgbets aktiviteter. Barnehaven
Taarnborg deltog ikke i bevaegelsesdagen pa skolen grundet et vundet arrangement, som ikke kunne
flyttes. Dette distrikt er det eneste distrikt, hvor begge klasser har to bgrnehaver hver.

Bevaegelsesdagen

Bevaegelsesdagen pa Birkhovedskolen skiller sig ud fra det oprindelige oplaeg fra projektlederne.
Personalerne havde sammen udvalgt de samme fire lege, som dannede rammerne for
beveegelsesdagen, hvor de tilmed havde valgt at blande bgrnene i nye grupper. Det betad at bgrnene
nu skulle lege med bade kendte og nye kammerater samt nye bgrnehaveklasseledere, som de endnu
ikke havde mgdtes med. Det er projektlederens oplevelse, at Birkhovedskolen lykkedes med dette skift,
fordi de netop aftalte de samme fire lege. En deltager tillaegger besgget med mange forskellige barn og
kommende undervisere stor veerdi og mener, at den starste gevinst ved beveegelsesdagen pa skolen er,
"at bgrnene igen mader hinanden pa tveers af bgrnehave/skole. Og igen far leert de kommende
skolebgrn lidt bedre at kende”. Ved at skifte klassen og det tilhgrende personale, har de kommende
skoleelever mgdt endnu flere fra skolen, ligesom bgrnehaveklasselederne har faet mulighed for at se
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endnu flere bgrn an. En bgrnehaveklasseleder fremheaever hendes bedste oplevelse med forlgbet som
veerende: "At fa bedre kendskab til kommende elever”.

Anbefaling

Det anbefales, at Birkhovedskolen fastholder Den Gode Skolestart med én besggsdag i hver af
bgrnehaverne samt besggsdag(e) bgrnehaverne imellem, men teenker beveegelsesdagen og legene
sammen med besggsdagene pa skolen ("skolepraktik”), for at mindske belastningen i foraret. Med fire
bgrnehaver tilknyttet til to klasser har de forstdeligt nok rigtigt mange besgg at forholde sig til,
planlaegge, osv. Forhabentlig kan de fa disse indsatser til at spille godt sammen med det kendskab, de
nu har til Den Gode Skolestart. Besggsdagene er fortsat vigtige for at sikre trygheden hos de
kommende skolebgrn. Det anbefales desuden, at de fortseetter med i hele distriktet at veelge legene i
feellesskab, da det giver en god sammenhaeng og gode muligheder for at arbejde pa tvaers af klasser og
bgrnehaver.

Danehofskolen

| Skoledistrikt Danehofskolen afd. Nyborg og Afd. Vindinge har deltaget i alt 13 personaler, hvoraf 12
har besvaret spgrgeskemaet. Fem besvarelser er fra skolen, mens syv besvarelser er fra bgrnehaverne.
Der har veeret teet pa fuld deltagelse fra alle personalerne i forlgbet til workshop, besggs- og
beveegelsesdage.

Stor udskiftning af personale

P4 Danehofskolen samt i bgrnehaverne omkring har der veeret en stor udskiftning i personalet siden
forlgbet startede i 2020. Kun én ud af de 12 respondenter svarer, at hun deltog i workshoppen i 2020.
Det har haft en betydning for deres kendskab til bade Den Gode Skolestart, men ogsa til tidligere
overgangsarbejde pa skolen. Under Covid-19 var brobygning mellem bgrnehaver og skole lukket ned, og
pa Danehofskolen var det ved formgdet i 2023 ikke besluttet, hvordan overgangsarbejdet skulle i gang
igen. Her har Den Gode Skolestart virket som en kickstarter til iseer pa Danehofskolen at saette flere af
de gode tiltag i gang igen. Samtidig har mange nye personaler givet mulighed for friske gjne pa
overgangsarbejdet, hvorfor flere nye tiltag ogsa er kommet pa. Det har dog veeret lidt pa bagkant,
hvorfor der er flere potentialer for at teenke Den Gode Skolestart sammen med andre
overgangsindsatser. Derudover fulgte personalet i forlgbet pd Danehofskolen afd. Nyborg opleegget til
besggs- og beveegelsesdagene, selvom det blot var forslag og rammer, og der var lagt op til, at de alle
selv skulle veelge et program, der passede dem bedst. Indimellem gav det nogle udfordringer, som fx alt
for meget tid til legene og en meget opdelt beveegelsesdag. En af personalerne skriver fx i evalueringen
til beveegelsesdagen: "Dog gnskede jeg, at vi havde vaeret mere samlet, fx pa den store boldbane”.
Fremadrettet vil personalet have meget stgrre viden og erfaring med fra projektet, som de kan anvende
til at planleegge forlgbet og dagene endnu skarpere og fx med feelles aktiviteter.

Et styrket samarbejde

En af de besvarelser, som Danehofskolen er meget markant pa, er deres vurdering af, hvilken
betydning, Den Gode Skolestart har haft for samarbejde mellem bgrnehave og skole omkring
skolestarten. Her svarer 88,9 %, at det har gjort en meget stor forskel.

Samarbejdet mellem bernehave og . o
skole omkring skolestarten 1.1% 88,9%
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Det giver god mening, at de svarer sa hgjt pa Danehofskolen med den store udskiftning af personale,
der har givet samarbejdet sveerere vilkar. Her har Den Gode Skolestart veeret med til at opstarte og
styrke det peedagogiske personales kendskab til og samarbejde med hinanden. Fx har en
bgrnehaveklasseleders bedste oplevelse i forlgbet veeret: "Alle de gode snakke med personale fra
barnehaven. Leere om, hvordan de arbejder derude, og hvordan vi kan statte hinanden i arbejdet med
skolestart”.

Vigtigheden af besggsdage i bgrnehaver

P& afdeling Vindinge blev forlgbet eendret, da bgrnehaveklasselederen vurderede, at det ikke var muligt
at tage klassen med ud i bgrnehaven pga. bgrnenes adfaerd og bemanding af klassen. Derfor blev
legene i stedet anvendt som en del af bgrnehavens to ugers skolepraktik, hvor de kom pa skolen hver
dag i to uger. Her lavede de ind imellem aktiviteter sammen med bgrnehaveklassen, hvoraf legene fra
legekartoteket var et genkendeligt element, som de havde gvet derhjemme. Bgrnehaveklasselederen
pa skolen er den eneste genganger i projektet fra pilotprojektet, og ifglge hende, var det ikke den
optimale made at skabe overgangen pa, da hun synes, besggene i bgrnehaverne er vigtige: "Jeg ville
gerne have veeret pa besgg i BH - det gar en stor forskel”.

Anbefaling

Det anbefales ogsa, at Danehofskolen fastholder Den Gode Skolestart med besggsdage i bgrnehaverne
samt en feelles bevaegelsesdag pa skolen. De kan dog med fordel teenke beveegelsesdagen og legene
sammen med andre overgangsaktiviteter, som fx "skolepraktik” og besggsdag for kommende
skolebgrn. Derudover kan afdeling Nyborg med fordel lade sig inspirere af Birkhovedskolens valg om at
veelge de samme lege i hele forlgbet for sa pa bevaegelsesdagen at kunne blande bgrnene og lege de
samme lege.

4klgverskolen

| skoledistriktet 4klgverskolen afdeling @rbaek og afd. Frarup har deltaget i alt ni personaler, hvoraf tre
er bgrnehaveklasseledere og seks er bgrnehavepaedagoger. Alle ni har besvaret spgrgeskemaet. Ved
afdeling @rbaek deltog to barnehaver (Klatretraeet og Ahaven), hvoraf Ahaven i forvejen har et teet
kendskab til skolen, mens den anden fgrst starter sine overgangsindsatser i slutningen af skolearet.
Ved afdeling Frgrup deltog Skattekisten, som forinden projektet anvendte skolens omrade grundet
deres placering taet pa skolen.

Flere enheder - forskellige relationer

Dette forlgb adskiller sig fra de andre forlgb i kommunen, da to af b@rnehaverne i hverdagen bruger
skolernes matrikler. Derfor har besggsdagene hos disse bgrnehaver ogsa foregaet pa skolerne frem for
ude i barnehaverne. Disse bgrnehaver har ogsa vaeret vant til at made skolens elever samt personaler
pa skolens matrikel.

Projektlederen oplevede en forskel pd, hvorvidt enhederne i forvejen mgdtes eller om deres samarbejde
farst startede i forbindelse med Den Gode Skolestart. Ved enheder, der ofte mgdes, er det tydeligt, at
bade bgrn og voksne fra bgrnehaven er trygge ved at bevaege sig rundt pa skolens omrade, og de finder
det naturligt at lege med skolens elever og henvende sig til barnehaveklasselederen, ligesom at
samarbejdet blandt personalet foregar som en naturlig del af hverdagen. Dette understgattes af et svar
pa surveyet, hvor det fremhaeves, at "Det er en fin mulighed for at mades, men for os, som mades hver
uge hen over foraret, er det mest de feelles lege, der er anderledes, hvilke vi jo godt kunne strukturere
selv, om ngdvendigt”.
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Ikke alle enheder mgdes dog med skolen flere gange inden skolestart. Det kan have betydning for
bgrnehavens og skolens relation. En psedagog siger: ” Vi kunne meerke, os der kommer ude fra, at de to
enheder som ligger teettere pa hinanden, har mere tilfeeldes imellem hinanden, bade barn og voksne,
end os ude fra”. Modsat enheder, som ofte ser hinanden, kan enheder som fysisk har leengere afstand
mellem hinanden, netop anvende Den Gode Skolestart til at udvikle en relation og skabe et rum for
samarbejde. En bgrnehaveklasseleder tilleegger besggsdagen stor veerdi for bade bgrn og voksne og
fremhaever den besggsdag, de har ved en bgrnehave, som de sjeeldent besagger: "Turen til den ene af
vores besggsbarnehaver. Her gik vi godt 5 kilometer ud til bernehaven, hvorefter vi legede
feelleslegene, inden vi tog bussen hjem. Fantastiske bgrn som klarede hele turen i hgjt humgr. Men
ogsa at vi voksne ser hinanden og far snakket lidt sammen, giver noget til det fremtidige samarbejde”.

Deltagelse i workshops

Det peedagogiske personale fra afd. @rbaek samt Ahaven deltog ikke pa den feelles workshop pga.
henholdsvis travihed og sygdom, og fik derfor kun en hastig introduktion til legene, hvor en projektleder
kom ud pa skolen og legede nogle af legene med bgrnehaveklassen. Derudover blev alt materiale
udleveret samtidig, herunder ogsa et gratis inspirationsmateriale, som de modtog ud over Den Gode
Skolestart, men som ikke havde noget med projektet at ggre. Dette var dog ikke tydeligt for personalet,
hvorfor de forsggte at finde legene i materialet i stedet for i legekataloget, hvilket ikke var muligt. Det
skabte forvirring og frustration hos personalet. Samtidig skabte det ogsa frustration hos nogle af
bgrnene, da de voksne havde leget legene med forskellige regler (beskrevet under "4.2 Formgde og
workshop”). Denne oplevelse belyser, at det fremover er vigtigt med en tydelig instruktion i forlgbet og
legene, og at dette sikres ved, at alle deltager i workshoppen, samt at der laves en god plan for
opfalgning for de personaler, der ikke kan deltage.

Anbefaling

Det anbefales, at 4klgverskolen i feellesskab former forlgbet, sa det giver mening for de bgrnehaver, der
allerede er meget pa skolernes matrikler, men samtidig med gje for, at Klatretraeet ikke har samme
mulighed, hvorfor netop Den Gode Skolestart i sin grundstruktur kan ggre en forskel for skolestarten for
netop de bgrn. En mulighed kunne veere at lave et struktureret forlgb som Den Gode Skolestart med
besggsdage i bgrnehaven med Klatretraeet, mens skolerne med de andre bgrnehaver anvender legene
pa feelles aktivitetsdage mellem bgrnehaverne og bgrnehaveklassen pa skolens matrikel.

Vibeskolen

| skoledistrikt Vibeskolen afd. Ullerslev og afd. Aunslev har i alt syv deltagere ud af otte modtagere
besvaret spgrgeskemaet, hvoraf to tilhgrer skolerne og fem tilhgrer bgrnehaverne. Ligesom ved flere af
de andre skoledistrikter har der veeret stor deltagelse i forlgbets aktiviteter.

Styrket samarbejde
Alle deltagere mener, at forlgbet har gjort en positiv forskel for samarbejdet mellem bgrnehave og skole
omkring skolestart.

Samarbejdet mellem barnehave og -
skole omkring skolestarten 57.1% 28,6%
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Dette er dog igjnefaldende, da projektlederne allerede pa farste besggsdag oplever, at deltagerne har
et, i forvejen, godt kendskab til hinanden og desuden et godt samarbejde. Dette underbygger en
deltager, som siger: "Den Gode Skolestart har ikke gjort noget nyt for vores kendskab til
barnehaveklasselederen og skolen, for det har vi allerede”. Den Gode Skolestart har alligevel formaet
at styrke dette samarbejde yderligere. Det tyder ogsa pa, at det samarbejde, deltagerne har opbygget,
har betydning for de tilpasninger, de har kunnet gare i Igbet af projektet. Fx deltager en dreng med
Cerebral Parese, hvorfor de i Aunslev kun har valgt to lege, sa han kan veere med. | Ullerslev gar de
ogsa lidt anderledes til bevaegelsesdagen, da de blander alle bgrnene pa tveers af klasser og
bernehaver i pa forhand aftalte grupper, og skolen har valgt fire lege, som alle leger, selvom de har haft
lidt forskellige lege undervejs i forlgbet. Det er projektledernes oplevelse, at det gode samarbejde har
stor betydning for, at det deltagende personale er lykkedes med at tilpasse besggs- og
bevaegelsesdagene pa disse mader.

Mgadet gennem leg

Projektet har gjort det muligt for de kommende skoleelever og de nuveerende bgrnehaveklasseelever at
mgdes gennem leg. Det adskiller sig fra tidligere overgangsindsatser og har en positiv virkning, fordi
bade barn og voksne bliver mere trygge ved hinanden og omgivelserne. En bgrnehavepaedagog siger:
"Vi kommer pa skolen to gange ugentligt, besgger og leger pa legepladsen. Men det, at vi var sammen
med 0. klasse, og de var her i barnehaven, gav noget andet til vores barn. Den laerer som var med, blev
mere tryg for vores barnehavebgrn, nar de skal i skole”. En deltager pointerer vigtigheden af, at de
kommende skoleelever har mgdtes og leget med starre elever fra skolen: "Jeg tror, det kan give
barnene en god start, nar de efter sommerferien starter ovre pa skolen, i den forbindelse kender de
nogle af de eeldre barn og har oplevet, at de er super gode til at hjeelpe hinanden, hvis man er udfordret
pa nogle ting”.

| skoledistrikt Vibeskolen har over halvdelen af de adspurgte deltagere ogsa vurderet, at forlgbet i
meget hgj grad har gjort en positiv forskel for bgrnenes tryghed frem mod skolestart. Dette er
vaesentligt hgjere end gennemsnittet for hele kommunen pa 33,3 %,

Bernenes tryghed frem mod
skolestart 28,6%

57,1%

Anvendelse af legekartoteket

Pa Vibeskolens to matrikler har de allerede under forlgbet anvendt legene fra legekartoteket i anden
brobygningssammenheeng, da de har leget legene, nar bagrnene fra de to skoler har vaeret samlet i
brobygning. Denne made at teenke legene ind i andre sammenhaenge er meget positivt, da det kan
skabe mange gode band pa tvaers gennem leg og dermed veere med til at gge trygheden hos eleverne i
deres farste skoledr

Anbefaling

Det anbefales, at Vibeskolen holder fast i forlgbet og fortseetter med at udnytte deres gode samarbejde
til at udvikle pa konceptet i faelles retning. Med en tidsplan tidligere pa skoleéret vil de desuden have
mulighed for at koble forlgbet og legene endnu mere med andre overgangsaktiviteter og besgg pa
skolen.
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